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Resumo

Este artigo apresenta resultados de trabalho delsétw sobre modelos didaticos com
conteudos de genética no ensino de ciéncias, pedoeaflexdes sobre 0 seu processo
de construcéo e de aplicacdo experimental, comiilooigdo nas préaticas pedagodgicas
dos professores no ensino de Ciéncias e Biologea @anstrucdo do conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem. A abordagem dessd@$ados sao referendadas
através da aplicacdo de atividade a estudantes® demestre 2007/1, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universaldtbstadual de Feira de Santana
(UEFS/BA), enquanto professor da disciplina Doc&rean Ciéncias: saber cientifico /
saber escolar Il, como também de subsidios tedtiabalhados na disciplina Filosofia
da Ciéncia e Ensino de Ciéncias, do Curso de Paduacao em Ensino, Filosofia e
Histéria da Ciéncia, da Universidade Federal daidBgbFBA/UEFS), no semestre
2008/2, e leituras provenientes de levantamenteoictedinicialmente realizado e
discutido nas orienta¢gfes de pesquisa do mestmad@dematica.

Palavras-chave: Modelos Didaticos, Genética, Ensino de CiénciasBielogia,
Formacé&o Docente.
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Abstract

This article presents results of work developeddatactic models with contents of
genetics in the teaching of Sciences, showingecgfins on its process of construction
and experimental application, as contribution iagtical pedagogical of the teachers in
the teaching of Sciences and Biology for constamnctf the knowledge in the teaching-
learning process. The approach of these resultsitisenticated through the activity
application the students of'4emester 2007/1, in the course of Biological Swenof
the State University of Feira de Santana (UEFS/B#)ijle professor of disciplines
Docéncia em Ciéncias: saber cientifico / saber lasdb, as well as of worked
theoretical subsidies in disciplines Philosophysofence and Education of Sciences, of
the Course of Pos-Graduation in Education, Philbgay the Science and Education of
Sciences, of the Course of Pos-Graduation in EdugaPhilosophy and History of
Science, the Federal University of the Bahia (URBBFS), in the semester 2008/2,
and readings proceeding from theoretical survagially carried through and argued in
the orientations of research of the master withthleenatic.

Keywords: Didactic models, Genetics, Teaching of Sciermed Biology, Teaching
Formation.

INTRODUCAO

No contexto da historia da educacdo no Brasil,&igar docente em ciéncias sempre
esteve voltada para a racionalidade técnica. SegQadvalho (2002), a atividade do
profissional guiada pela racionalidade técnica ¢emo principal objetivo a solucéo de
problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teeriggcnicas cientificas. Ou seja, a
atividade docente consiste na priorizacdo da memasmissdo de conteudos em
detrimento dos métodos que valorizam a participacdeflexdo, tanto por parte dos
professores quanto por parte dos estudantes.

No modelo da racionalidade técnica, também corailercomo modelo
Tradicional de Ensino, ndo ha interacdo de conletios entre professores e
estudantes, e nem entre estudantes, seguindoti&ac@io Unica de livros didaticos
como unica fonte de conhecimentos validos. Predaminire os professores uma visao
simplista do ensino e do ser professor, que cansist transmitir verdades cientificas
consideradas imutaveis, que devem ser assimiladis gstudantes, sem qualquer
preocupacdo com o0s contextos, sejam eles histofibt@soficos e/ou socio-culturais.
Uma visao positivista, baseada na crenca de gleisas a ordem natural existem, sao
imutaveis e devem ser captados de forma diret@pemtientemente da subjetividade
humana.

Contudo, para que ocorra um ensino de ciénciagpopraova relagdées com as
visdes de mundo dos estudantes, é essencial queesgpr tome consciéncia de suas
proprias concepcdes sobre o ensino das ciénciascbmo de suas concepcgdes sobre
0s processos de aprendizagem. No caso especifienstito de Biologia, na atualidade,
essa consciéncia pode surgir tanto na formaca@aligiganto continuada.

Segundo Sarmieri & Fustina (200dpud Justina & Ferla (2006), professores
em formacdo inicial e continua tém apontado comoessdades formativas a
proposicdo de recursos didaticos que visem faciliia processo de ensino e
aprendizagem. No que tange a proposicdo de matatidéticos que facilitam os
processos de ensino e aprendizagem, 0s mesmo#uEmstecursos interessantes, a
exemplos dos modelos.



Conforme (Krapas et al, 1997)a literatura de educacdo em ciéncias, o termo
modelo aparece com freqiéncia, mas assume diveeasdos”. Sendo assim, o
apontam como uma articulagdo entre o conteldo edwmlegia, como também entre
empiria/experimento; neste relacionando, respeautvide, a proposicdes e imagens.
Portanto, inferem nestas articulagbes um conce#o ntbdelos como processo
representacional utilizando-se de imagens, anaagiaetaforas, para auxiliar alunos e
cientistas a visualizarem e compreenderemcomteldo que pode se apresentar de
dificil compreenséo, complexo e abstrato.

Gilbert e Boulter (no prelo) apud Krapas et al (@)98istinguem varios modelos
da seguinte forma,

0 modelo mental (uma representacdo pessoal, proeadsn alvo), o
modelo expresso (aquela versdo de um modelo noundad expressa
por um individuo através da acgdo, fala ou escrita)modelo
consensual (um modelo expresso que foi submetithsta por um
grupo social, por exemplo a comunidade cientificquie € visto, pelo
menos por alguns, como tendo mérito), e 0 modeliagigico (um
modelo especialmente construido para auxiliar mapceensdo de
um modelo consensual).

Portanto, no tocante aos modelos pedagogicos,amdigue 0 seu USO visa a
promocdo de meios especificos de compreensdo daklesoconsensuais pelos
estudantes, de tal modo que “o0 modelo pedagdgitorsa a fonte a partir da qual se
desenvolve um modelo mental aceitdvel do modelsasual”

Weller (1995) apud Krapas et &007), afirma que o modelo pedagogico,
construido como proposta de promoc¢ao no ensinglufims processos de mediacéo
didatica, isto €, os processos de transformacdocaléecimento cientifico em
conhecimento escolar.”

Krapas et al (1997), ao realizar estudo sobre nmaget® de usos e sentidos de
modelos, aponta entre estes, os modelos pedagdgieosmdo-se a uma representacdo
simplificada de uma idéia, objeto, evento, processcsistema que se constitua em
objeto de estudo, visando favorecer o process@mdizagem significativa, por parte
dos alunos.

Para Cavalcante & Silva (2008), os modelos didatigpermitem a
experimentacdo, o que, por sua vez, conduzem odagges a relacionar teoria (leis,
principios, etc.) e a prética (trabalhos experimiehtisto Ihes propiciara condi¢des para
a compreensdo dos conceitos, do desenvolvimentbatididades, competéncias e
atitudes, contribuindo, também, para reflexdesesobmundo em que vivem.

Conforme Paz et al (2006, p. 136),

0s modelos sdo a esséncia das teorias e podenssfficdalos em
trés categorias: modelo representacional, conhemidoo maquete,
sendo que é uma representagdo fisica tridimensi@xalterrario,
aquario, estufa, etc.); modelo imaginario , € umjwao de
pressupostos apresentados para descrever comojeim @b sistema
seria (ex. DNA, ligacdes quimicas, etc.) e o modiedwico, que é um
conjunto de pressupostos explicitados de um olgetsistema (ex.
sistema solar, ciclo da chuva, ciclo do carbormm).et



Krasilchik (2004) infere que os modelos didaticd® sim dos recursos mais
utilizados em aulas de biologia, para visualizajetols de trés dimensdes. Contudo,
podendo ter limitacbes diversas, a exemplos dasdastes compreendé-los como
simplificac6es do objeto real. Nesse caso, sendessario envolvé-los na sua producgéo
para que ocorra a aprendizagem. Acrescenta airejaguavancos cientificos no campo
da biologia tém conduzido a necessidade de umdiziidgdo dos conhecimentos nas
salas de aula de ciéncias, isto €, a facilitag@&cdahecimentos cientificos bioldgicos
em objetos de ensino.

Por exemplo, no campo da genética recentes desasbeltrapassaram os
limites académicos e seus conhecimentos ocasiomghtacdes na sociedade. Temas
como transgénicos, clonagem, Projeto Genoma Humtarapia génica, etc. séo
constantemente abordados pela midia (CASAGRANDE &ERTRELLI, 2006).
Sobre essa situacéo, € assegurado considerarajigma Giacoia (2006) que, em vista
da importancia da genética para alfabetizacaoifimntios estudantes, fica evidente e
indiscutivel, a melhoria das técnicas de ensingetetica. Todavia, vale destacar que o
uso de modelos didaticos com o intuito de facilbaensino e a aprendizagem do
conhecimento cientifico escolar sO sera efetivado estiver atrelado ao aporte
epistemoldgico por parte dos professores, o querpoguiar a selecdo de contetdos
programaticos adequados a determinados contextos-adturais (LORENZINI &
ANJOS, 2004).

Diante de todo exposto, podemos considerar que adelos didaticos séo
instrumentos sugestivos e que podem ser eficazeprética docente diante da
abordagem de conteudos que, muitas vezes, sao fibd dompreensdo pelos
estudantes, principalmente no que se refere aosntass ligados a genética,
especificamente, no ensino de Ciéncias e Biologia.

Desse modo, cabe ao professor na perspectiva liteagiio de um modelo
didatico na sua pratica, criar possibilidades delpzi-lo a partir da busca conceitual
sobre esse instrumento pedagdgico. Nesse caso,foome de explorar o sentido a que
se propbe a sua pratica de ensino atraveés daagéitiz desse recurso, visando a
explicacdo de um determinado fenGmeno ou processggssa garantir a construcao
do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo Paz et al (2006, p. 136)

A modelizacdo no ensino de ciéncias naturais sdegaecessidade
de explicacdo que ndo satisfaz o simples estabrdatd de uma
relagdo causal. Dessa forma, o professor passaes b uso de
maquetes, esquemas, graficos, para fortalecerespéisacfes de um
determinado conceito, proporcionando assim uma maio
compreenséo da realidade por parte dos alunos.

Com efeito, uma das possibilidades de se obter vigd® mais abrangente e
consistente sobre a modelizacdo e sua relacdo @preadizagem € entendé-la como
um processo de negociacao entre os modelos ddac€mms modelos dos alunos, que
segundo Lima e Nufiez (2008), a primeira sendo temda e consensuada pelo meio
cientiico como parte de uma teoria (representagdplicita do conhecimento
cientifico), e, a segunda como representagfesratimas sobre um objeto de estudo
pelos estudantes (modelos expressos na compressis&oo conhecimento escolar).

Tendo em vista essas consideracoes trazidas, agpaogpqui apresentada remete
a uma experiéncia vivenciada com graduandos demesire 2007 / 1 do Curso de



Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universal&stadual de Feira de Santana,
Bahia, na disciplina Docéncia em Ciéncias: satlentifico / saber escolar Il, na qual foi

realizada uma atividade pratica, relacionada aym@al e aplicagdo experimental de
modelos didaticos com conteudos de genética.

Sendo assim, este artigo apresenta resultados ivldadé sobre modelos
didaticos com conteudos de genética no ensinoé&teias, permeando reflexdes sobre
0 seu processo de construgcdo e de aplicagcdo exgmealin como contribuicdo nas
praticas pedagogicas dos professores no ensindédei&s e Biologia para construcéao
do conhecimento no processo de ensino-aprendizayana mais, trazendo discussodes
sobre a teméatica fazendo uso de subsidios tedratoslhados na disciplina Filosofia da
Ciéncia e Ensino de Ciéncias, do Curso de Pés-Gcaduem Ensino, Filosofia e
Historia da Ciéncia, da Universidade Federal dailBgbFBA/UEFS), no semestre
2008/2, como também de leituras provenientes dentamento tedrico, inicialmente
realizado e discutido nas orientacbes do mestradairibuindo desse modo na
fundamentacao e sistematizacdo de pesquisa em enttacom a temética referida.

METODOLOGIA

Para a execucao da proposta de atividade em salalaefoi aplicado um roteiro de
atividade disponibilizando fragmentos tedricos dibdlhos sobre modelos didaticos
apresentados em encontros nacionais de ensino &ei&3 e Biologia, visando a
abertura de uma discussao sobre o tema. Em sefpriaan, formadas duplas de modo a
permitir a construgdo de modelos didaticos com exaids de genética, obedecendo
para tanto as seguintes etapas: 1. planejamentatitem argumentativo e
organizacional; 2. momento produtivo e 3. momerfmeamental.

Na primeira etapa, os estudantes deveriam aporaquestdes de carater
pedagogico e/ou didatico sobre o contetdo escqlloigda um com argumentos que a
justificassem, como também discutir sobre as piisisides dos modelos a serem
desenvolvidos e dos materiais a serem utilizados.

A segunda etapa, constituiu-se da producéo doslosoeen sala de aula, na qual
os estudantes puderam fazer consultas em livroe smlconteldo escolhido como
forma de aprofundar o conhecimento e estabelecémadros no desenvolvimento do
modelo.

A Ultima etapa foi caracterizada pela apresentacaplicacdo dos modelos de
forma experimental, tendo a participagdo dos estedados outros grupos. A0 mesmo
tempo, houve discussao sobre os modelos apresserdadmodo a permitir pontos de
vistas e sugestbes como contribuicdo a sua melhoria

Ao final de todo o processo foi aplicado uma avd@ltaaos estudantes, contendo
guestdes referentes aos pontos positivos e negatls modelos apresentados,
sugestdes de melhoria, atitudes proporcionadasrnatao profissional, ponto de vista
sobre a possibilidade de execucdo pratica dos wmdele modo a apontarem
indicativos de contribuicdo nas praticas pedag8gidas professores no ensino de
Ciéncias e Biologia para construgdo do conhecimemtqrocesso de ensino-
aprendizagem.

Vale salientar que os referenciais tedricos tramhil na disciplina Filosofia da
Ciéncia e Ensino de Ciéncias, do Curso de Pos-Gcaduem Ensino, Filosofia e
Histéria da Ciéncia, da Universidade Federal daidBgbFBA/UEFS), no semestre
2008/2 sao constituidos nesse artigo, a partir rdbatho desenvolvido, como
contribuicbes no que tange as fundamentacbes dwisdd@o e reflexdes sobre a
tematica, bem como os referenciais atualmente fadlan, lidos e discutidos nas



orientacbes do mestrado, contribuindo desse modanuamentacdo e sistematizagcéo
da pesquisa em andamento com a tematica referida.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram produzidos, ao final do processo, 05 modeidaticos, intitulados a seguir: 1.
Construindo e decifrando heredogramas (figura 1)A Z2xpressdo do fenotipo nos
padrées basicos de heranca (figura 2); 3. Processoético de divisdo celular e a
formacgao dos gametas (figura 3); 4. Sistema AB@ /(fgura 4) e 5. Epistasia.

Figura 1: modelo didatico referente Figranodelo didatico referente
ao contetdo heredograma ao conteudo expressao fenotipica

Figura 3: modelo didético referente Figura 4: modelo didético referente
ao conteudo diviséo celular (meiose) ao conteudo sistema ABO /Rh



Vale destacar que na producdo dos modelos, asdgaest os argumentos
trazidos pelos estudantes devam ser consideraduos fatores importantes para o
debate em torno da sua utilizagdo no ensino decfl@®re Biologia.Dessa forma,
merecem destaque as que sao indicativos de reflesdi®e a importancia do trabalho
pedagogico com modelos didaticos, conforme a tdliela

Tabela 01: indicacdo de questdes e argumentos naoducdo dos modelos didaticos.

MODELOQO (n°) QUESTOES ARGUMENTOS
Por que trabalhar a expressaé visualizacdo permite ao estudante uma
02 fenotipica a partir de um modeJamelhor fixacdo dos conteldos, favorecendo|seu
didatico? desenvolvimento cognitivo.

Modelos praticos representativos d€om os modelos praticos os alunos podem
processo de divisdo celulawvisualizar e montar o processo meibtico
03 (meiose) auxiliaria o aluno [afacilitando a aprendizagem. Com a atividade
melhor compreender o conteddo?| pratica, o aluno aprende de maneira dinaniica,
de modo a resolver as dificuldades presentes na
assimilacéo do conteudo.

Por que a simulagdo de uma praticA atividade pratica de visualizar, entendendo
de verificagédo de grupdscomo ocorre O processo, € importante [no

04 sanguineos, com a utilizacéo de prsentido de melhorar a compreenséo, até porque,
modelo didatico, €& importanteeles serdo submetidos a realizagao da atividade,
cognitivamente? e ndo apenas a observacdo dos resultados.

No contexto dos argumentos trazidos pelos estusla@taotorio que o aspecto
da visualizacdo, para explicacdo do processo nogewdos indicados, € um forte
indicativo de que os modelos didaticos sdo um bewcurso para promover a
socializacdo de um determinado assunto. Nessalggntinstituindo-se como fator de
interacdo para construgdo do conhecimento, bem denperspectivas e possibilidades
de sua utilizacdo na pratica pedagogica de prakessie ensino de Ciéncias e Biologia.

Em verdade, o modelo didatico no que tange ao wsp&ual como forma de
explicacdo de um determinado processo, e, conseguoente, favorecimento ao
desenvolvimento cognitivo, tem a sua importancida peorrespondéncia com o0s
modelos mentais que “na Ciéncia Cognitiva, [..d s8ados para caracterizar as formas
pelas quais as pessoas compreendem os sistenw@s fteim os quais interagem.”
(BORGES, 1997, p. 209). Desse modo, € de se coasilleapas et a|1997)qguando
afirma que “modelos mentais e modelos conceituéds portanto representacdes de
processos ou objetos do mundo real, construidosicamasnte através do
estabelecimento de relacdes analdgicas.”

Assim, é de se considerar que essa relacao pressup@imente o surgimento
de uma idéia no imaginario como forma de estabelewslos de abordagem de um
fenbmeno ou processo, fazendo uso da comparacalodes).

De acordo com Borges (1997, p.207)

Analogias sdo, portanto, ferramentas para o ragcé para
explicacdo. Um modelo pode ser definido como unpaesentacao
de um objeto ou uma idéia, de um evento ou de umeepso,
envolvendo analogias. Portanto, da mesma formaumae analogia,
um modelo implica na existéncia de uma correspasidéstrutural
entre sistemas distintos.

Outra evidéncia € o dinamismo que os modelos dimgtpoderdo propiciar na
fixacdo dos conteudos, assim como na resolucaprdbdemas evidenciados no modo



como os professores desenvolverdo na execucgdo algratica. Sob esta oOtica, é
imperativo que os docentes possam promover a latén entre a teoria e a pratica de
maneira dialdgica e afetiva, partindo do principi@ autonomia do estudante em
guestionar sobre o que ele realiza e observa d@dmtem fendmeno ou processo
estudado.

Borges e Lima (2007) quando abordam acerca da dipegyem efetiva, se
referem a diversos autores (DELIZOCOIV, ANGOTTI, FNAMBUCO, 2002,
LABURU, ARRUDA, NARDI, 2003; KRASILCHIK, 2004; PAPROPOULOS, 2005;
BORGES & LIMA, 2007) que apontam para a importardgaque ocorram situagdes
diversificadas e interessantes no ensino de comsecidntificos. Enfatizam ainda que a
utilizacéo de estratégias didaticas que permitélogb entre teoria e préatica constitui
um caminho para envolver os estudantes nas autaisbcondo, assim, para analises e
reflexdes nos processos que envolvem a constrigéorthecimentos cientificos. Neste
sentido, Nanni (2007) ressalta que € importantethamna relacdo entre os conteudos
trabalhados em sala de aula e as visbes de mursdestiedantes, suas experiéncias e
expectativas.

Contréario a essa posi¢cdo, Gomez Garcia & Insawstoi (2005) afirmam que o
modelo Tradicional de ensino néo contribui pargpeeradizagem efetiva, mas, sim ,
para reforcar uma imagem distorcida da Ciéncia.

Infere Gil-Pérez et al (2001) a idéia de que peassideformacdes no ensino de
ciéncias podem auxiliar no questionamento de ca@mep e praticas assumidas de
forma acriticas e a aproximar-se de concepc¢Oeteamdgicas mais adequadas que, se
devidamente reforgcadas, podem ter incidéncia passtbbre o ensino.

Sendo assim, o uso de modelos didaticos no ensir@Ci@hcias e Biologia deve
ser considerado numa perspectiva de atividade o#éterge mecanica, mas que
possibilite os estudantes estabelecer interac@®gdias que promovam a sua eficacia
“‘quando os alunos podem estabelecer relacdes, d,.$obretudo, quando ocorre a
formulacdo de novas perguntas sobre o assunto &uecorriam antes da introducao
dos modelos”. (PAZ et al, 2006, p.144).

Em relacdo ao processo de avaliacdo pelos estsdawatgroducao e aplicacao
experimental dos modelos didaticos, observou-se mapostas dadas aspectos
consideraveis para a pratica pedagogica e formexgéial de professores, conforme
tabela abaixo:

Tabela 02: aspectos decorrentes da avaliacdo pelestudantes na producéo e
aplicacéo experimental de modelos didaticés

QUESTOES RESPOSTAS

Visualizacdo propiciando um melhor entendimentoschuda atuacdo das
estudantes; praticidade e visualizacao; confecg@iomateriais a precos baixds;
abordagem do assunto teérico de forma préatica ea,clauxiliando ng
aprendizagem; materiais utilizados de facil agéisie aplicacédo.

Pontos positivos

. Os estudantes ndo apontaram aspectos negativosad\ppontaram sugestdes
Pontos negativos| gue foram acrescidas ou confirmadas no préximo.item

Substituicdo de alguns materiais em alguns modelgsps modos de condugéio
na aplicacdo do modelo; pensar na adequacdo dislesa partir da realidade

Sugestdes do estudante;

' Os aspectos demonstrados serdo melhor discutidoartego a ser produzido, uma vez que merecem
reflexdes mais profundas, obviamente, que nessefizasn restritos por conta do nimero limitado das
paginas.



[«]

Reconhecer os modelos didaticos como um veiculodlgde apoio pedagdgid
Atitu_des no exercicio e na fixacdo dos contelidos; novagpeetisas para a criatividadg
proporcionadas | a construcdo de modelos didaticos podem tornateanaais dinamica; reflexa
na formagao sobre a possibilidade de trabalho com modelos id@kit O estimulo 3
profissional criatividade, a socializagcdo dos modelos incitso de ferramentas didaticas ha
construcdo do conhecimento dos estudantes.

Lo = a7

Ponto de vista Todos apontaram a possibilidade de execucédo doglosmdustificando que a sua
(possibilidade de | socializagéo traz discussGes e possibilidades sm@re genética e facilitam |0
execucao/modelo | processo de ensino-aprendizagem considerandoieigaele dos modelos didaticos.

s dos modelos)

Os aspectos observados acima denotam projecOegpdaancia de intervencéo
pratica pedagogica na formacdo inicial de professax da eficacia dos modelos
didaticos , evidenciadas na possibilidade de cgafepelos estudantes, criatividade, a
sua utilizacdo em sala de aula até outros aspewtos abrangentes inerentes ao
exercicio docente. Assim, novas perspectivas deudio tedrico podem levar
estudantes e professores a efetivarem na pratchugiies de cunho pedagodgico que
contribuirdo para a construgdo do conhecimentornoegso de ensino-aprendizagem,
levando-se também em consideracdo promover a agéastdos conceitos cientificos a
partir de uma nova visdo de Ciéncias. No caso ésmedo ensino de Ciéncias e
Biologia é de se considerar que essa opinido pstasassociada com o que afirma Paz
et al (2006, p. 143).

A aprendizagem significativa dos conhecimentos id¢eér é
indissociavel de uma familiarizacdo com os objetigistemas de
valores, critérios metodologicos, estratégias  mtivas,
concepcbes epistemoldgicas que intervém na coastrue tal
conhecimento.

Diante dessas consideragOes e 0 que aponta odassprazidos na referida
tabela, ha a necessidade de que os cursos de &mrnmiagial de professores,
principalmente, no ensino de Ciéncias e Biologissspm efetivar propostas de
producdo didatico-pedagdgico que promovam no estedaa aquisicdo de
conhecimentos tedricos e praticos dos processosivites no ensino de Ciéncias,
sendo “fundamental o papel do professor em implésineas necessarias situacdes de
interacdo e em fazer construir, ou solicitar aes@d ferramentas mais adequadas”.
(PAZ et al, 2006, p.144).

No que concerne ao uso dos modelos didaticos carsibumentos que
facilitam o entendimento de assuntos no ensino @mcfas e Biologia, podemos
assegurar que “ainda ndo se constituem como unig@resente nos cursos de
formacéo inicial de professores. Portanto, ndooske gesperar que a curto prazo esses
produzam efeitos significativos na aprendizagem Ciéncias Naturais e suas
Tecnologias (CN&T).” (PAZ et al. ,2006, p.144).

Como bem afirma Guimarées et al (2006), pensar etharar a formacéao
dos jovens, e, neste sentido, a educacao cientéstes, implica, em primeiro lugar,
reconhecer os professores como sujeitos, que s@ongaveis por qualquer mudanca
significativa que possa ocorrer na educacao esdotgrica na importancia de esses
profissionais refletirem sobre as suas acfes pegizg Maldaner (2006) destaca que
0s saberes produzidos a partir da pratica profissipodem tornar-se importantes desde
gue sejam acompanhadas por praticas reflexivdex@ef na acdo e sobre a acdo) que
segundo alguns tedricos produz saberes de grahdeteado sido muitas vezes objetos
de estudos por pesquisadores. Consideracdes dmssaza sdo trazidas na visdo de



autores como (Tardif; Gauthier. 2000)

Baptista (2003) indica que € preciso conduzir dgrfis profissionais da area
de ensino de ciéncias a partir das suas propriepgdes e experiéncias para ampliar
seus métodos de ensino e recursos didaticos. $obisdo, € oportuno concordar com
Carvalho & Gil-Pérez (2001) no sentido de haveeregse dos docentes em preparar
atividades que possam garantir uma aprendizagerntiveefena construcdo do
conhecimento cientifico, orientando-a ao tratamegosituacées problemas e que
possam dar sentido ao processo de ensino.

A partir da experiéncia vivenciada e resultadosdobf questionamentos
foram levantados como proposta de pesquisa deadestm andamento, como: (1) A
confeccdo de modelos didaticos, por estudantesialegla em formacgéo inicial,
promove a sua aprendizagem diante de algumas geaditiaitico-pedagogicas para sua
atuacao profissional futura? ( 1l ) Os modelos tiidé, produzidos por essa clientela,
podera garantir a aprendizagem de conteudos ddigera®ds estudantes do ensino
basico (ensino fundamental e médio), diante de passivel aplicabilidade em uma
escola? (lll') Que relacbes estabelecer entomwisecimentos escolares dos estudantes
de biologia em formacdao inicial no planejamentor@dp¢do dos modelos didaticos e
entre 0s conhecimentos cientificos sobre a tematicaprocesso de ensino e
aprendizagem?

Vale salientar que a partir desses questionameroBas proposicoes
decorrentes de leituras e das discussfes nasagdestde pesquisa em andamento tém
surgido, o que reflete uma busca mais profundanttennacdes que contribuam na
sistematizacdo de aspectos mais consistentes,napkxela relacdo entre modelos e
jogos; os problemas do uso inadequados dos modehpsrtancia da inclusdo de
componentes curriculares na formagéo inicial déegsmres de biologia que contemple
a modelizacdo; correspondéncia dos modelos comnalegias e metaforas e suas
implicacdes, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Com efeito, a atividade desenvolvida na producaplieacéo experimental de modelos
didaticos pelos estudantes em formacédo, a partotodeeidos de genética permitiu a
interacdo dos estudantes na constru¢cdo do sabmificee articulado com o saber
pedagogico, ambos de grande importancia para aa@@omprofissional. Ainda mais,
proporcionou intensificar a busca por referenci@éricos que fundamentassem a
proposta de trabalho, bem como a reflexdo em tdensua futura pratica docente no
gue se refere a uma nova concepc¢ao de ensino dei&i@ Biologia.

Assim, torna-se essencial ressaltar que o0os modeidaticos produzidos
constituem-se, na formacdo inicial dos estudantés) apenas como possiveis
ferramentas didaticas para o exercicio profissienalsala de aula, mas também como
um subsidio de interferéncia reflexiva sobre asiastwWlemandas para o ensino de
Ciéncias e Biologia.

Para tanto, que este ocorra a partir do ensince Sol@ncias, sendo necessario
incluir nessa perspectiva o conhecimento sobrestkt, Filosofia e Epistemologia das
Ciéncias, bem como a contribuicdo dessas areagamaceito no campo da ciéncia, o
entendimento da natureza da ciéncia e o fazeriaiévisando assim a humanizacéo das
ciéncias que estdo sendo trabalhadas em salaale aul

E importante acrescentar ainda que a producéo delosdidaticos no ensino



superior, especificamente na formacéo inicial adégsisores, constitui-se como tema de
pesquisa, uma vez que a literatura aponta comoosema pratica nas universidades
pouco executada pelos professores formadores.

Sob a otica desse contexto, a realizacdo de unogipasem andamento, ja em
fase inicial de levantamento tedrico, leitura eassdes nas orientacdes, e, adequacao
metodoldgica para execucdo, podera contribuir cadosl empiricos para discussdes
sobre o ensino de Ciéncias e Biologia com énfageroducéo e aplicagdo de modelos
didaticos no ensino de conteudos de genética pdegsores em formacéo inicial, além
de favorecer o debate em torno dos saberes escaaceentificos que auxiliem na
formacéo profissional dos estudantes de biologigugconcebe a idéia de producéo da
referida estratégia didatica, bem como sobre dpgefatores que estdo associados ao
ensino-aprendizagem.
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